Diferencované vyučovanie

Úvod

Každý jedinec je biologicky odlišný, je to podmienené dedičnosťou. Táto odlišnosť platí aj v oblasti výchovy a vzdelávania. Ak teda medzi deťmi existujú rozdiely vo vlastnostiach, schopnostiach, mentalite i záujmoch, potom aj koncepcia vyučovania by sa týmto odlišnostiam mala prispôsobiť. Cestou k tomu môže byť diferencované vyučovanie. V súčasnosti je potrebné vo vyučovaní voliť individuálny prístup ku žiakom, pretože sú veľké rozdiely v tempe práce, logickom myslení i individuálnom vývine. Nemôžeme vyžadovať, aby všetci robili všetko a rovnako. Musíme vedieť koľko práce treba ubrať tým žiakom, ktorí pracujú pomalším tempom alebo majú slabšie logické myslenie – aby sme ich nepreťažovali a učenie im neznechutili. Pritom k nim treba pristupovať veľmi citlivo, aby sme nepodcenili ich osobnosť- práve naopak, pochvalou vyzdvihli ich schopnosti a povzbudili do ďalšej práce. Tým talentovanejším je zas nutné prácu pridať, ale taktiež citlivo a nenásilne, aby sem ich od snahy pracovať a dosiahnuť viac neodradili.

1. Diferenciácia v procese vyučovania

      Slovo diferenciácia pochádza z latinského differe a znamená rozlišovať, líšiť sa. V pedagogickom chápaní to teda doslovne znamená rozlišovanie žiakov podľa ich schopností a záujmov. Ak hovoríme o diferencovanom vyučovaní, máme na mysli vyučovanie, pri ktorom prispôsobujeme obsah, metódy, formy vzdelávania a riadenie výchovno- vzdelávacieho procesu skupinám žiakov alebo jednotlivcovi tak, aby bol vyučovací proces čo najefektívnejší.

Zmyslom diferenciácie je riadiť vyučovací proces tak, aby zodpovedal každému žiakovi. Schopní a nadaní žiaci pri takomto riadení vyučovania plne využívajú svoje schopnosti. Priemerným a slabším žiakom umožňuje zvládnutie učiva. Správne uplatňovaná diferenciácia podporuje aktivitu žiakov vo vyučovaní a prispieva k jeho efektívnosti.

1. 1. Druhy diferenciácie

Diferenciáciu možno deliť rôznymi spôsobmi. Najčastejšie je delená na vonkajšiu a vnútornú.

Vonkajšia diferenciácia 

Vonkajšia diferenciácia znamená rozdeľovať žiakov: 

- podľa záujmov a nadania do rôznych škôl (napr. 8- ročné gymnáziá, jednotlivé druhy SOŠ a i.)

- podľa tried (napr. triedy s rozšírenou výučbou cudzích jazykov, matematické triedy)

- podľa veku – už J. A. Komenský požadoval, aby boli vzdelávané deti v skupinách rovnakého veku

- podľa pohlavia – v minulosti bola samozrejmosťou, dnes sa uplatňuje napr. na hodinách telesnej   

                        výchovy

Pri vonkajšej diferenciácii rozlišujeme kvantitatívnu a kvalitatívnu diferenciáciu.

Kvantitatívna diferenciácia je založená na uplatňovaní kritéria miery všeobecných schopností žiakov. Do úvahy berie predovšetkým početnosť, nie kvalitu. 

Pri nej môže ísť o:

1. formu výberu náročnejšieho typu školy – napr. osemročné gymnáziá, pre ktoré sú žiaci vyberaní zo základnej školy na základe predpokladov pre také štúdium

2. formu výberu náročnejšieho programu vyučovacieho predmetu v rámci jednej školy – môže mať dve varianty: globálna – pre všetky predmety

                                   čiastočná – táka sa len niektorých predmetov (hlavných)

3. forma skalácie (= preskočenie ročníka) – týka sa zvlášť nadaných žiakov

Zaradenie žiakov do diferencovaných tried je potrebné prerokovať s rodičmi i samotným žiakom a vysvetliť, že cieľom nie je „vyradenie“ žiaka z triedy, ale možnosť lepšieho využitia jeho schopností, prípadne využitie možností ako mu pomôcť aby zvládol učivo. Mimoriadnu úlohu a zodpovednosť má učiteľ, ktorý vyučuje v „slabších“ triedach. Práve v nich je potrebná veľmi tvorivá práca s obsahom učiva a tvorivé metodické prístupy k vyučovaniu, cieľom čoho je dosiahnuť, aby si žiaci osvojili učivo.

Kvalitatívna diferenciácia je založená na rešpektovaní špeciálnych schopností a záujmov žiakov. Rešpektuje aktívne rozhodovanie žiakov v procese zaraďovania do určitej triedy, pri výbere predmetov, ktoré mu škola ponúka.

Pri nej môže ísť o:

1. formu výberu paralelného typu školy s rozšírenou výučbou niektorého vyučovacie predmetu alebo skupiny predmetov

2. formu vytvorenia systému povinne voliteľných predmetov

3. formu vytvorenia nepovinne voliteľných predmetov

Tento druh diferenciácie sa týka predovšetkým vyšších stupňov základnej školy, stredného a vysokoškolského štúdia.

Vnútorná diferenciácia 

Vnútorná diferenciácia znamená, že v rámci vyučovacej hodiny sa obsah učiva, metóda a forma práce učiteľa prispôsobujú rozdielnej úrovni žiakov. Prirodzene, učiteľ nemôže voliť toľko postupov, koľko je žiakov a preto ich rozdeľuje do skupín.

Pri vnútornej diferenciácii využívame rôzne metódy

1. metódy dvojakého výkladu- učiteľ si pripraví dve variácie sprostredkovania učiva, jednu pre lepších a druhú pre slabších žiakov

2. metóda predĺženého výkladu- učiteľ sprostredkuje učivo tak, že v prvej fáze zvolí náročnejší postup, v druhej fáze učivo obmieňa, volí ďalšie príklady, približuje ho ďalším žiakom až dovtedy, kým ho nepochopia

3. práca s oddeleniami- učiteľ rozdelí triedu na skupiny (väčšinou 3), ktorým sa venuje samostatne (čiže priama práca učiteľa sa strieda so samostatnou prácou žiakov)

4. systém veľkých a malých tried- žiakom dvoch až troch tried je sprostredkované učivo spoločne, následne sú rozdelený do malých tried podľa ich vedomostnej úrovne

5. práca na novom učive so skupinou nadaných žiakov- učiteľ postupne zvyšuje nároky na nadaných žiakov, so slabšími žiakmi opakuje učivo, dotvára ho a prehlbuje

6. diferencované vyučovanie v určitých fázach vyučovacieho procesu- využíva sa v tej časti hodiny, ktorá je z hľadiska dosiahnutia vytýčeného cieľa najdôležitejšia- väčšinou koniec hodiny

7. čiastočná diferenciácia spájaním skupín do paralelných tried- ide o rozdelenie dvoch až troch tried na dve skupiny- slabší a lepší žiaci

8. úplná individualizácia vyučovania- žiak pracuje úplne samostatne, hľadá literatúru, zbiera materiál. Úlohou učiteľa je radiť, usmerňovať a na požiadanie žiaka vysvetliť učivo.

1. 2. Diferenciácia a jej vývoj v našom školstve

„Niektoré druhy diferenciácie sú také staré ako samotné školstvo, pretože pedagogická diferenciácia pramení zo samotnej ľudskej prirodzenosti“

                                                                      Václav Příhoda

      Prvé významnejšie kroky v oblasti diferenciácie v našom školstve sa spájajú s menom V. Příhodu a spadajú do prvej polovice 30. rokov. V. Příhoda ako hlavný predstaviteľ reformnej pedagogiky postrehol nedemokratickosť vtedajšej školskej sústavy a z troch vetví (ľudová škola, meštianska škola a gymnázium) chcel utvoriť jednotnú školu pre školopovinnú mládež, ktorá by zároveň rešpektovala rozdiely v nadaní jednotlivcov. Na návrh školy vysokých štúdií pedagogických v Prahe schválilo Ministerstvo školstva a národnej osvety v roku 1929 organizačný a učebný plán reformných škôl. V ňom sa píše, že diferenciácia žiakov sa uskutoční podľa potreby v oddeleniach tej istej triedy zriadením podporných tried pre deti s oneskoreným vývinom, prípadne nápravných kurzov a podporných hodín. Na obecných školách sa deti nerozdeľovali podľa nadania na nadaných a nenadaných, ale diferencovali sa na schopných v práci (výkonnejších) a menej schopných (menej výkonných). Išlo teda iba o pedagogickú diferenciáciu, teda v učebných metódach, pracovnom tempe a rozsahu učiva. Nebola to psychologická diferenciácia. Žiaci sa do jednotlivých tried rozdeľovali podľa výsledkov klasifikácie na konci školského roku, prípadne podľa výsledkov testov na začiatku nového školského roku.

Vonkajšia diferenciácia sa uskutočňovala až od 3. ročníka. Za hlavnú výhodu tohto druhu diferenciácie sa pokladalo rovnomerné rozdelenie žiakov podľa ich výkonnosti a možnosť preskupovať žiakov v osobitných prípadoch, ale iba v štvrťročných obdobiach. Menší počet žiakov umožňoval žiadanú individualizáciu vyučovania a voľnejšie pracovné tempo. Deti z diferencovaných tried tak omnoho viac napredovali, ako keby museli opakovať ročník alebo boli v nediferencovanej triede. Nevýhodou boli kolísajúce počty žiakov v nasledujúcich ročníkoch, ktoré viedli k tomu, že princíp diferenciácie nemohol byť dôsledne uplatňovaný v čase. Závažným problémom bola aj otázka klasifikácie, osobitne pomer medzi známkami dobrých tried a ostatných tried.

Vnútorná diferenciácia sa uplatňovala vo všetkých triedach od prvého ročníka. V každej triede boli obyčajne tri skupiny. V prvej skupine boli najlepší žiaci, ktorí spracúvali učebné projekty, alebo pracovali podľa pracovných kníh celkom samostatne. Druhá skupina pod vedením učiteľa spracúvala projekty prevažne mechanickým spôsobom. Posledná skupina sa takmer nikdy nezamestnávala sama a žiaci boli vedení k mechanickému zvládnutiu učiva podľa minimálnych osnov. 

Jednotlivé skupiny neboli vo všetkých predmetoch rovnaké, zloženie žiakov sa menilo podľa predmetov. Tieto skupiny neboli ani po celý školský rok stabilné, deti sa dosť často presúvali z jednej skupiny do druhej podľa skutočne aktuálnej výkonnosti. Robilo sa to však s príslušným taktom a opatrne, aby neznižovalo žiakove sebavedomie. Skupinové vyučovanie so skupinami po 10 až 15 detí je z psychologickej stránky veľmi cenné. Narážalo však na problémy nedostatku vhodných pomôcok, času a náročnosti na prípravu učiteľa.

      Snaha o diferencovanosť v jednote sa objavila vo vládnom nariadení Slovenského štátu z 11. júla 1939 o organizácii a správe strednej školy. Z viacerých existujúcich typov stredných škôl sa utvorila tzv. jednotná stredná škola s názvom gymnázium. Gymnázium malo dva stupne. Nižšie gymnázium bolo jednotné v tom zmysle, že sa vo všetkých triedach vyučovalo podľa toho istého učebného plánu, kým vo vyššom gymnáziu bola popri základnom type (gymnaziálna vetva) aj vetva klasická a reálna.

      Po roku 1945 sa začal ostrý politický boj o rozbitie existujúcej školskej sústavy a za zriadenie jednotnej školy, ktorá bola v roku 1948 aj ústavne prijatá. 

      V polovici 50. rokov, po zistení určitej prevahy kvantitatívnej stránky vzdelávania na úkor kvality a po narastaní nárokov praxe na úroveň vzdelania v dôsledku potrieb vedecko-technickej revolúcie, ukázala sa potreba zefektívnenia vzdelávania. A tak od 1. septembra 1955 bola umožnená diferenciácia v 9. ročníku podľa celkovej úrovne rozumových schopností a podľa záujmov žiakov o ďalšie štúdium. Vzhľadom na to, že realizácia diferenciácie spadala do obdobia dynamických spoločenských pohybov vedúcich k udalostiam v roku 1968 bol tento pokus odsúdený ako snaha o narušenie jednotnosti a demokratickosti. 

      To, že diferenciácia na základnej škole v podmienkach jednotnej školy bola už aj v 70. rokoch potrebná, ukazuje aj tá skutočnosť, že novokoncipovaná základná škola obsahovala prvky, ktoré sú nesporne typické pre diferencovanú základnú školu. Diferencovala žiakov so zvýšeným záujmom a schopnosťami o prírodovedné predmety, cudzie jazyky, hudobnú výchovu, jednotlivé druhy športu, aj keď v obmedzenom počte. V štandardnom 7. a 8. ročníku si žiaci mohli povinne zvoliť 2 hodiny týždenne na uspokojovanie svojich záujmov a schopností. Od školského roku 1988/1989 boli povinne voliteľné predmety zrušené a hodinami týchto predmetov boli posilnené vyučovacie predmety slovenský jazyk a literatúra, zemepis a hudobná výchova. Po zrušení voliteľných predmetov do školského roku 1991/1992 bola diferenciácia na základnej škole reprezentovaná len triedami s čiastočnou vnútornou diferenciáciou.

      Schválený zákon č. 29/1984 Zbierky o sústave základných a stredných škôl dáva široké možnosti na vytvorenie takého 2. stupňa základnej školy, kde sa zohľadnia schopnosti a záujmy žiakov prostredníctvom diferencovaného obsahu a prostredníctvom rôznych alternatívnych riešení už na úrovni učebných plánov. Idea diferenciácie sa rozpracúvala na konkrétne podmienky našich škôl za sťažených podmienok. V návrhu diferenciácie sa vychádza zo základnej tézy, že možno využiť všetky možné formy diferenciácie, ktoré zabezpečujú optimálny rozvoj čo najväčšej časti žiakov a nevedú k sociálnej alebo inej nežiadúcej selekcii žiakov. Je to zrejme dlhodobá úloha, ktorej realizácia vyžaduje, aby sa diferenciácia stala ústrednou myšlienkou činnosti školskej sústavy a tým aj každej školy. V záujme toho treba neustále pripravovať učiteľov tak, aby dokázali pružne adaptovať učivo na podmienky tried a skupín žiakov, s ktorými pracujú. Preto pi diferencovanom rozvíjaní schopností žiakov musíme myslieť aj na tých, ktorí majú ťažkosti už so základnými zručnosťami, ako je čítanie, písanie a počítanie na priemernej úrovni. V rámci diferencovaného rozvíjania žiakov základných škôl je na mieste, aby boli aj pre takýchto žiakov aspoň na veľkých školách vytvorené samostatné triedy a to so súhlasom žiakov a ich rodičov, lebo takíto žiaci sú v každej triede a škole.

2. Možnosti uplatnenia diferencovaného vyučovania

      Súčasná škola hľadá spôsob, ako intenzívne pomôcť žiakom, aby proces ich učenia bol čo najúčinnejší. Súvisí to s odklonom školy od receptívnej, verbálnej a pamäťovo založenej orientácie, ktorá znižuje možnosti individualizácie a diferenciácie, a s jej príklonom k orientácii na rozvoj žiakov.

Školská prax, ktorá v súčasnosti rieši problém diferenciácie, by mohla overovať v našich podmienkach známe modely uplatňované v okolitých európskych štátoch. Ako vzor by sme mohli použiť známe organizačné modely zo Spolkovej republiky Nemecko z integrovanej školy 70. a 80. rokov. V praxi sa overovali modely oboch druhov, t. j. modely sledujúce tzv. interdiferenciáciu a modely flexibilnej diferenciácie žiakov.

2. 1. Statické, interdiferenciačné modely

      Interdiferenciačné modely vychádzajú pri diferenciácii z výsledkov inteligenčných testov, učebných úspechov, učebného zamerania, priania rodičov, sociálnej príslušnosti atď.

Podľa vzoru amerických škôl sa nemecká škola v 50. a 60. rokoch delila do 3 skupín. Tento spôsob bol kritizovaný najmä, preto, že také delenie nebolo prirodzené. Známy je model s názvom FEGA. 

Žiaci sa podľa neho rozdeľujú na 4 skupiny. V prvej skupine sú najlepší žiaci, ktorí rýchlo zvládnu učivo a vo zvyšnom čase sa zaoberajú rozširujúcim či prehlbujúcim učivom k základným témam. Druhá skupina má na rozšírenie a prehĺbenie učiva menej času, pretože väčšinu času sa venuje základnému bloku učiva. Tretia skupina má na ostatné aktivity ešte menej času, štvrtá skupina je zameraná iba na zvládnutie základných vedomostí. Učivo sa plánuje na polročné obdobia. Na základe výsledkov vedomostných testov možno žiakov preskupiť. Oceňovanie žiakov sa robí bodovacím systémom.

Istou modifikáciou je Hessenský model. 

Ten znižuje počet predmetov určených na členenie žiakov do skupín, znižuje počet skupín žiakov na dve a skracuje interval ich kontinuálneho trvania. Ukázalo sa, že rozdelenie iba na dve skupiny má priaznivý vplyv na socializáciu žiakov a učiteľovi poskytuje väčšiu možnosť vnútornej diferenciácie. Hodnotenie je približne rovnaké ako v modeli FEGA, teda bodové.

Klady a zápory statickej diferenciácie:

- najzákladnejší problém je spojený s voľbou kritérií pre typ statickej diferenciácie

- výber predmetov vhodných na diferenciáciu (pôvodne išlo o matematiku a cudzie jazyky, teraz sa okruh    

   rozšíril o fyziku, biológiu, zemepis a i.)

- problém času- kedy sa má začať s diferenciáciou (od ktorého ročníka, stupňa)

- postoj učiteľov k druhej a tretej skupine, resp. ku kurzom so základmi daného predmetu sa ukázala 

   v zahraničných výskumoch ako nie veľmi pozitívna (problémom je spomínané „zakonzervovanie“ 

  žiakov na istom vývinovom stupni zaradením do určitej skupina stým spojená predstava učiteľov 

  o možnostiach žiaka v procese vyučovania)

- pri vonkajšej diferenciácii nemôže učiteľ reagovať na všetky intraindividuálne rozdiely v osobnosti 

  žiakov; pritom výskumy ukazujú, že iba tretina rozdielov medzi žiakmi vypláva z ich nadania, ostatné 

  z emocionálnych a temperamentových základov mladej osobnosti

      2.  2. Flexibilná diferenciácia

      V poslednom čase sa mnohí autori a mnohé školské systémy vo svete prikláňajú práve k tomuto modelu organizačnej výučby. Má totiž výhody v časovej dynamike práce so skupinami.

Model sukcesívneho kombinovania základného a stupňovitého vyučovania

Základné vyučovanie sa viaže na osvojenie základných vedomostí z okruhu daných tém, prebieha v heterogénnych skupinách v období od 14 dní až do 2 mesiacov. Nejde o klasické frontálne vyučovanie, ale o vyučovanie, ktoré sa usiluje rešpektovať individuálne rozdiely medzi žiakmi. Na základe výsledkov testov alebo svojich záujmov sú žiaci rozdelený do dvoch alebo viacerých skupín. Jedna skupina sa zaoberá iba osvojovaním základného obsahu učiva, druhá podľa okolností si viac či menej rozširuje a prehlbuje poznatky z daného učiva. Diferencovanej práci v skupinách sa zväčša vymedzuje asi tretina času určeného na prebratie daného učiva. Potom sa opäť všetky skupiny spoja do „základnej“ skupiny, aby žiaci začali pracovať nad ďalšou novou témou.

Ako príklad takejto diferenciácie môžeme uviesť štvorúrovňový model známy z nemeckých škôl pod názvom FENI model. 

V prvej skupine sú umiestnení žiaci, ktorí sú schopný osvojovať si učivo na základe kritického a predovšetkým abstraktného myslenia. V druhej skupine pracujú žiaci, ktorí ovládajú základné učivo bez ťažkostí a sú schopný si ho ešte rozšíriť. V tretej skupine sú žiaci, ktorí majú pri osvojovaní učiva isté učebné ťažkosti. Štvrtú skupinu tvoria žiaci, ktorí majú väčšie ťažkosti pri osvojovaní učiva, a aby zvládli základné učivo, potrebujú intenzívnu pomoc učiteľa.

Model kombinácie veľkých, stredných a malých skupín

Základom tohto modelu je veľká skupina 90 až 120 žiakov, tvorená z paralelných tried určitého ročníka. Didaktická stránka tohto modelu je spätá s tímovým vyučovaním troch až štyroch učiteľov, ktorí sa venujú určitej téme a určitej skupine žiakov.

Hromadná výučba sa využíva pri prezentovaní základných poznatkov. Po hromadnom úvode sa žiaci rozdelia do heterogénnych skupín strednej veľkosti. Počas frontálneho vyučovania učiteľ doplní výklad učiva, ktorý už žiaci počuli vo veľkej skupine a pripraví žiakov na prácu v malých skupinách, pároch či na individuálnu prácu. Malé skupiny (5- 7 žiakov) sú základnou skupinou organizácie vyučovania, základnou skupinou pre sociálny rozvoj dieťaťa a stabilizáciu jeho osobnosti. Úzke sociálne kontakty a spolupráca medzi žiakmi prispieva k demokratizácii školského života. Po skupinovej práci nasleduje skúšanie pomocou testov. Na základe výsledkov sa potom žiaci preskupia do homogénnych skupín strednej veľkosti. V prvej sú žiaci, ktorí nedosiahli základné ciele výučby, a preto potrebujú väčšiu pomoc. Druhá je zostavená zo žiakov, ktorí tieto ciele bez väčších problémov zvládli. Tretiu skupinu tvoria tí, čo všetko zvládli najlepšie a dostanú doplňujúce učebné úlohy.

Tieto tri skupiny, ktoré samozrejme nie sú rovnako veľké, sa ešte raz rozdelia na malé skupiny, či dvojice, alebo sa žiak dokonca učí sám. Veľká pozornosť sa venuje slabším žiakom, s ktorými pracuje učiteľ- špecialista, učiteľ, jeho pomocník alebo najlepší žiak. Po jedno- až dvojhodinovej práci žiakov v malých skupinách učiteľ opäť preskúša žiakov z daného učiva. Vo väčšine prípadov táto individualizácia vedie k úspešnému zvládnutiu testov, a preto môžu žiaci vytvoriť začiatočnú heterogénnu skupinu a môžu sa venovať novému učivu spoločne.

Tento model flexibilnej diferenciácie možno úspešne využívať aj na vytvorenie korekčných skupín pre žiakov s občasnými problémami, či priamo s ľahkými mozgovými disfunkciami. Tento spôsob sa vo svete pri diferenciácii učebných projektov.

      2.  3. Otvorené úlohy

      Práve otvorené úlohy umožňujú rozvíjať konvergentné myslenie pomocou divergentných úloh, cvičení, problémov, metód experimentovania. Konvergentné, divergentné a hodnotiace myslenie, tvorivé riešenie problémov, heuristika tvoria základ metodiky formovania kreativity žiakov.

Úlohy tohto typu možno ľubovoľne rozvíjať do hĺbky, a to podľa schopností a možností jednotlivých žiakov. Otvorené úlohy sa takto stávajú diferencujúcim faktorom, umožňujúcim učiteľovi realizovať diferencované vyučovanie a zároveň rozvíjať tvorivosť žiakov.

Otvorené úlohy možno zadávať ako súčasť zhrnutia učiva pri jednotlivých tematických celkoch. Úlohy nemusia byť hodnotené, ich riešenie nemusí byť obmedzované časovo. Ak učiteľ vidí záujem o úlohy u žiakov, mal by ich nechať pracovať.

2.  4. Úlohy pre šikovných

      Pod týmto pojmom rozumiem úlohy, ktoré zadávame žiakom, ktorí sú už hotoví so spoločnou prácou. Takýto názov je pre žiakov prijateľný a zároveň motivačný, pretože každý žiak sa usiluje byť šikovný. Aby sa žiaci nenudili a nevyrušovali, treba ich nejako zamestnať nenásilnou formou- napr. využitím týchto úloh.

Dôležité je takúto prácu odmeniť, či už pochvalou, známkou alebo iným spôsobom, pretože je to práca navyše. Zároveň je motiváciou do ďalšej práce a snahy zvládnuť viac a ťažších úloh. Výsledkom je dobrý pocit žiaka, že to dokázal.

Dôležité je nikoho do takej práce nenútiť. Žiak musí sám nadobudnúť pocit, že chce na takejto úlohe pracovať. 

Učiteľ si volí pravidlá hodnotenia, ktoré žiaci musia poznať. Práca na „úlohách pre šikovných“ je náročná na prípravu učiteľa, kontrolu každej práce a vyhodnotenia. Ak však učiteľ zistí, že žiaci chodia s radosťou do školy a tešia sa na takéto úlohy, mal by v tom pokračovať.  

Záver

Diferencované vyučovanie teda patrí k moderným trendom vo vyučovaní. Je to rozlišovanie žiakov podľa nadania, schopností a záujmov, s cieľom plného využitia schopností nadaných žiakov, resp. s cieľom pomôcť slabším žiakom pri zvládnutí základného učiva.

Je potrebné si uvedomiť, že diferenciácia nie je iba záležitosťou psychologickou (rozdelenie žiakov podľa výkonov v testoch či iných psychologicky merateľných parametroch), ale je aj výrazne pedagogickou záležitosťou. A samozrejme to, že nezanedbateľný v procese diferenciácie je aj tvorivý prístup učiteľa. Ak teda chceme zlepšiť prácu a výkony žiakov, zefektívniť vyučovací proces, mali by sme uvažovať o zavedení diferencovaného vyučovania na našich školách.
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